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Виклики сучасності  та їх вплив на організацію методичного супроводу

 професійної діяльності вчителів-словесників
Перехід України до нового етапу розвитку - інформаційного суспільства -  спонукає до перегляду ролі освіти в суспільному житті та розроблення нової стратегії, що відповідала б реаліям ХХІ століття, адже науково-технічний прогрес постійно потребує від людей нових знань і вмінь, змушує їх бути мобільними, змінювати професії, набувати нових навичок. До цих змін має бути готова і школа, сучасних дітей вже тепер необхідно навчати з акцентом на нові наукові дисципліни і технології, "щоб уникнути удару об майбутнє" (Е.Тоффлер). 

Ще в 1996 році Міжнародна комісія з освіти в 21 столітті при Організації Об’єднаних Націй розпочала роботу, в результаті якої було визначено чотири групи компетенцій:

1)  навчитися вирішувати повсякденні проблеми;

2)  навчитися постійно вчитися;

3)  навчитися бути етично відповідальним;

4)  навчитися жити разом (уміння поважати інших і працювати з іншими людьми).

Саме вони вперше були названі як ключові компетенції 21 століття в доповіді президента Комісії Жака Делора «Освіта: прихований скарб», яку він представив в ЮНЕСКО.

Це не локальний освітній документ для США чи Європейського Союзу, він універсальний за змістом і рекомендований для всіх країн, які обирають шлях сталого економічного розвитку. Цей документ не є обов’язковим для виконання, але він визначає основні стратегії освіти майбутнього і на нього орієнтуються провідні країни світу.

У найзагальнішому вигляді суть цієї стратегії полягає в тому, що всі шкільні предмети мають формувати в учнів три групи навичок:

· навчальні та інноваційні;

· вміння працювати з інформацією, медіа- та комп’ютерні навички;

· життєві та кар’єрні навички.

Щоб їх сформувати, школа повинна оновлювати методи роботи (надавати пріоритети особистісно зорієнтованому навчанню), використовувати нові інструменти навчання (інформаційно-комунікаційні технології) та давати орієнтири життєдіяльності в швидкоплинному світі (виховувати в учнів громадянську, особисту й соціальну відповідальність). Формування цих навичок має спиратися на оновлені стандарти та новітні системи оцінювання, удосконалені навчальні плани та створення такого навчального середовища, в якому учень матиме змогу максимально розвиватися.
Відповідно до нового Держстандарту освіти навчальний процес у школах будується на засадах особистісно зорієнтованого, компетентнісного і діяльнісного підходів. З огляду на це вчитель, аби забезпечити реалізацію визначених Стандартом підходів, має знайти для себе відповіді на непрості питання: 

1. У чому полягає сутність кожного з даних підходів?

2. Які методи, прийоми і форми роботи є найдоцільнішими для організації навчально-пізнавальної діяльності школярів із метою оволодіння відповідними вміннями і навичками?

3. Яким має бути сьогодні урок (мови і літератури зокрема), щоб міг відповідати запитам інформаційного суспільства?
Якщо перші два питання були об'єктами розгляду на методичних об'єднаннях та семінарах, то останнє залишилося без належної уваги як менш актуальне, на думку вчителів. Однак бесіди з педагогами свідчать, що їм важко відповісти на запитання, які стосуються саме уроку, а саме:

1. Чому такий етап уроку, як опитування (перевірка домашнього завдання),  не актуальний і в структурі уроку не фіксується?

2. Якою є цільова установка сучасного уроку? 

3. У процесі здійснення індивідуального підходу  вчитель традиційно орієнтувався на учня середнього рівня можливостей. Чи актуальний цей підхід сьогодні? Чому?
4. За яких умов можлива реалізація вчителем функції фасилітатора? Який етап уроку тут набирає особливої ваги? 
5. Формування яких умінь, крім навчальних, передбачає застосування інтерактивних методів навчання.

6. Які цілі переслідує запровадження особистісно орієнтованих технологій навчання? 
7. У чому полягає головна спрямованість освітнього процесу? 
Потреба підвищення професійного рівня вчителя в питаннях сучасного уроку потребує відповідних дій із боку методичних служб. Сьогодні необхідно змінювати традиційні рамки уроку, посилювати його місткість, підвищувати рівень індивідуалізації навчання i самостійної роботи учнів, розвивати їх творчу активність. Ефективно і швидко це можна вирішити засобами мережевої взаємодії, яка є темою цьогорічних червневих студій. Зупинимося стисло на суті цього механізму розповсюдження і розвитку інновацій.
Мережа - це сукупність установ, що має спільну мету, ресурси для її досягнення, єдиний центр управління. Мережу сьогодні розглядають і як  інструмент інноваційної інфраструктури, що дозволяє ефективно поширювати технологічну інформацію і здійснювати пошук партнерів для реалізації інноваційних проектів.
Місією мережі  є сприяння розвитку інноваційної діяльності в освітніх установах та навчальних закладах.

Завданням мережі є обмін  технологіями між науковими установами і навчальними закладами, пошук партнерів для здійснення кооперації в розробці і впровадженні нових освітніх, педагогічних та інформаційно-комунікаційних технологій. 

Члени мережі  збирають і систематизують інформацію про нові технології, проводять моніторингові дослідження і формують таким чином єдину базу освітніх запитів і пропозицій.
Очікуваний результат від організації мережевої взаємодії:
- оновлення форм і методів роботи з педагогічними працівниками;
- активізація участі освітніх установ у розв’язанні конкретних освітніх проблем у процесі виходу в мережевий простір;
- підвищення якості роботи освітніх установ.
Мережева взаємодія освітніх установ є найефективнішим механізмом розповсюдження і розвитку інновацій. У сучасному світі має місце тенденція злиття освітніх і інформаційних технологій та формування на цій основі принципово нових інтегрованих технологій навчання (виховання, управління), заснованих на Інтернет-технологіях.

Визначають такі рівні мережевої взаємодії: 

- рівень обласних інститутів післядипломної педагогічної освіти (сприяння формуванню високого освітньо-кваліфікаційного рівня професійної зрілості та компетентності керівних, методичних, педагогічних кадрів дошкільної, загальної, позашкільної та професійно-технічної освіти);

- рівень районних, міських методичних кабінетів, центрів (формування готовності педагогічних працівників до впровадження компетентнісно орієнтованого підходу в освітній процес).

Завдання ОІППО в системі мережевої взаємодії:

- мережеве консультування з актуальних проблем професійного зростання педагогів;
- обмін досвідом із питань підвищення  професійної компетентності працівників;

- співпраця з питань приведення кадрового потенціалу фахівців до світового рівня;
- взаємодія з формування готовності педагогічних працівників до інноваційної діяльності.

Завдання Р(М)МК(Ц) у системі мережевої взаємодії:

- мережеве консультування з актуальних проблем професійного зростання педагогів;
- обмін досвідом із питань оновлення змісту і форм науково-методичної роботи;

- співпраця з питань формування готовності педпрацівників до інноваційної діяльності;

- взаємодія з реалізації напрямів науково-методичної діяльності з педагогічними працівниками.
Пріоритетними завданнями науково-методичної роботи в сучасних умовах є:

- підготовка нової генерації педагогічних працівників, здатних позитивно впливати на суспільний розвиток в умовах інноваційних змін;

- створення умов для підготовки конкурентоздатних  педагогічних працівників;

- модернізація змісту, принципів, форм і методів щодо формування готовності фахівців до свідомого постійного підвищення свого професійного рівня;

- реалізація сучасних підходів  до професійного зростання педагогічних працівників у системі післядипломної педагогічної освіти.

Важливо правильно визначити змістові напрями мережевої взаємодії, головними з яких сьогодні є:

· освіта для сталого розвитку;

· державні стандарти освіти;

· дистанційна освіта;

· інформаційно-комунікаційні технології;

· дослідна та експериментальна діяльність;

· моніторингові дослідження;

· профільне навчання.

Основними формами мережевої взаємодії (це горизонтальні форми взаємодії науково-методичних установ, що забезпечують ефективне використання досвіду роботи в освітньому контексті підвищення кваліфікації (курсовий та міжатестаційний період) є: мережева творча майстерня, школа технологічної майстерності, тренінг-клуб (тренінг-центр), науково-пошуковий проект, мережева творча лабораторія, мережева методична школа, центр розвитку методичного складу, центр моніторингових досліджень, школа прогностичних досліджень, науково-методична лабораторія та інші.

У межах теми нашого засідання на рівні мережевої взаємодії районних методичних служб актуальною є проблема сучасного уроку, для розв'язання якої доцільною була б мережева творча майстерня, членами якої були б зацікавлені методисти.

Оскільки така взаємодія сьогодні ще не налагоджена, а проблема потребує розгляду, звертаємо увагу на важливі моменти, розуміння яких сприятиме підвищенню ефективності сучасного уроку. 

І. Ознаки сучасного уроку:

1. Сучасний урок – це урок демократичний.

2. Спрямований на розвиток особистості учня.

3. Проводиться не для  учнів, а разом з ними.

4. Передбачає технологізацію навчального процесу.

5. Має розвивальний характер навчання.

6. Забезпечує повне засвоєння нового матеріалу на уроці.

7. Передбачає оптимізацію форм роботи.

ІІІ. Напрями модернізації класно-урочної системи шляхом:
- зміни характеру взаємодії учасників навчального процесу, що передбачає виконання вчителем функцій фасилітатора;

- запровадження інтерактивних методів навчання, в основу яких покладено спілкування як двосторонній процес, у якому учень-учитель або учень-учень обмінюються думками, інформацією, що надає учням можливість для формування основних пізнавальних умінь, навичок і зразків поведінки в суспільстві;

- запровадження особистісно орієнтованих технологій навчання, цілі якого полягають у визначенні життєвого досвіду кожного учня, рівня інтелекту, пізнавальних здібностей, у формуванні позитивної мотивації учнів до пізнавальної діяльності, потреби в самопізнанні, самореалізації та самовдосконаленні;

- спрямованості освітнього процесу на формування і розвиток клю​чових і предметних компетентностей особистості;
- спрямованості навчальної діяльності на соціалізацію особис​тості, яка є процесом становлення особистості, поступове засвоєння нею вимог суспільства, придбання соціально значимих характерис​тик свідомості та поведінки, що регулюють її взаємини з суспіль​ством.

- запровадження у навчальному процесі інформаційно-комуніка​ційних технологій;
- запровадження комплексу процедур спостереження, поточного оцінювання та на їхній основі коригування освітнього процесу.

ІV. Педагогічні технології, які використовуються на уроках (за В. В. Химинцем).

	Типи технологій
	Ознаки технології

	Структурно-логічні
	Поетапна організація системи навчання, що забезпе​чує логічну послідовність постановки та розв'язання дидактичних задач на основі відбору їхнього змісту, форм, методів і засобів навчання на кожному етапі з урахуванням поетапної діагностики результатів.

	Інтеграційні
	Дидактичні системи, що забезпечують інтеграцію міжпредметних знань і вмінь, різноманітних видів діяль​ності на рівні інтегрованих курсів, навчальних тем, уроків, навчальних днів та інших тем і форм організа​ції навчання.

	Ігрові
	Дидактичні системи використання різноманітних ігор, під час виконання яких формуються уміння розв'язувати завдання на основі компромісного ви​бору (театралізовані, ділові та ролеві ігри, імітаційні вправи, індивідуальний тренінг, розв'язання практич​них ситуацій і задач, комп'ютерні програми тощо).

	Тренінгові
	Система діяльності для відпрацювання певних алго​ритмів розв'язання типових практичних завдань, у т. ч. за допомогою комп'ютера (психологічні тренінги ін​телектуального розвитку, спілкування, розв'язання уп​равлінських завдань).

	Інформаційно-комп'ютерні
	Технології, що реалізуються в дидактичних системах комп'ютерного навчання на основі діалогу «людина — машина» за допомогою різноманітних навчальних програм (тренінгових, контролюючих, інформаційних тощо).

	Діалогові
	Сукупність форм організації і методів навчання, засно​ваних на діалоговому мисленні у взаємодіючих дидак​тичних системах суб'єкт-суб'єктного рівня: (учень — учитель, учень — автор, учитель — автор тощо). Діа​логові форми вважаються найбільш поширеними серед інших сучасних технологій.


Технологізоване навчання забезпечує належну організацію учіння школярів, є керованим процесом формування у них знань, умінь, навичок і здібностей, передбачених чинними програмами. Посилюється увага до внутрішнього світу дитини, її життєвих інтересів і творчих можливостей, готовності працювати цілеспрямовано й систематично.
V. Вимоги до сучасного уроку. 

1. Теоретичний матеріал відповідає останньому слову науки.

2. Місткий за змістом, але не перевантажений, бо порушення цієї умови призводить до механічного запам’ятовування матеріалу, послаблення інтересу, затримки загального розвитку.

3. Різноманітний щодо організаційних форм, сучасний щодо типології та структури. 
4. Широко поєднує індивідуальні, групові та фронтальні форми роботи.

5. Містить суб’єктно значущу для учнів інформацію, тексти художніх творів і різноманітні мовленнєві зразки.
6. Забезпечує інтенсивну мовленнєву практику учнів, цілеспрямовану і систематичну роботу над розвитком мовлення.

7. Постійно активізує учнів (максимальне залучення до різних видів діяльності) і розвиває їхню самостійність та  ініціативність.
8. Ураховує навчально-виховні можливості матеріалу, передбачає, щоб зміст сприяв вихованню (національному, розумовому, моральному, естетичному) особистості учня.

9. Виховує в учнів стійкий інтерес до мови та літератури. 
10. Збуджує позитивне емоційне ставлення до навчання, стимулювати інтелект та естетичні потреби школяра.
Формування єдиного інформаційного методичного середовища в сучасних умовах потребує навчання методичних працівників як у процесі проходження курсів, так і в міжкурсовий період. Це допоможе вирішити низку завдань, серед яких: збільшення обсягу доступних освітніх матеріалів, модернізація педагогічного процесу за рахунок застосування інтерактивних форм занять, мультимедійних навчальних програм; створення комфортних умов для творчого самовираження педагога, можливості демонстрації продуктів своєї творчої діяльності, спілкування з педагогами-професіоналами, з колегами-однодумцями, консультування із науковцями, фахівцями високого рівня незалежно від територіальної розмежованості.
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Трансформування структури уроків української мови і літератури в умовах компетентнісно зорієнтованої освіти
Відповідно до вимог Державного стандарту базової і повної загальної середньої освіти змінюються підходи до навчання, трансформується не лише зміст,  а й способи його опрацювання, традиційні можливості уроку поступаються новим вимогам, пропонуються нові типи уроків, модернізується їх структура. Це потребує від учителя адекватного реагування, чіткої диференціації завдань мовно-літературної освіти в основній і старшій школі, оскільки саме цей чинник вимагає відповідних типів занять.

Сьогодні немає загальновизнаної єдиної класифікації уроків мови та літератури, хоч методистами запропоновано багато варіантів.

 Найпоширенішою в сучасній педагогічній теорії і шкільній практиці є класифікація уроків за основною дидактичною метою. Один із варіантів такої класифікації дає В.Онищук, який називає шість основних типів уроків: 

· засвоєння нових знань;

· формування навичок і набуття вмінь;

· застосування знань, навичок і вмінь;

· узагальнення і систематизація знань;

· перевірка знань, навичок і вмінь;

· комбінований урок.

Стосовно навчання української мови класифікацію В.Онищука не можна прийняти беззастережно і повністю: 

- по-перше, опрацювання нового матеріалу передбачає інтенсивну практику, спрямовану на формування відповідних умінь і набуття навичок, а „чистих” уроків засвоєння нових знань майже не буває в практиці викладання мови; 

- по-друге, уроки засвоєння вмінь і навичок у викладанні мови за традицією краще називати уроками закріплення вивченого; 

- по-третє, суворий розподіл програмою змісту навчання не дозволяє учителеві виділяти спеціальні уроки застосування знань, умінь і навичок, оскільки це здійснюється на всіх уроках; 

- по-четверте, в поданій класифікації відсутні уроки повторення – їх замінили уроками узагальнення і систематизації знань, хоч правильно організоване повторення обов’язково передбачає систематизацію.

Як відомо, в основній школі уроки української мови науковці орієнтовно поділяють на дві основні групи: 

1) аспектні уроки, пов'язані з вивченням окремих аспектів (одиниць) мови: звуків, морфем, слів, словосполучень, речень; 

2) уроки розвитку мовлення, які проводяться з метою формування та розвитку в учнів комунікативних умінь і навичок.

Серед багатьох класифікацій аспектних уроків найбільш прийнятними для сучасного навчання української мови у 5 - 9 класах вважаємо класифікації, запропоновані науковцями О.Біляєвим, М.Пентилюк, Г.Шелеховою. Проте вони потребують сучасної корекції, особливо в плані структури, оскільки зникли одні етапи уроку (перевірка домашнього завдання) і появилися інші (рефлексія діяльності та її результатів).

Із названих класифікацій практику, що склалася в сучасній школі, найбільше відображає класифікація О.Біляєва, що виходить з основної дидактичної (навчальної) мети. Науковець виділив такі типи уроків мови: 
· уроки вивчення нового матеріалу, або засвоєння нових знань;

· уроки  формування умінь і навичок; 

· уроки перевірки й обліку якості знань, умінь і навичок;
· уроки аналізу контрольних робіт; 
· уроки узагальнення і систематизації вивченого;
· уроки повторення окремої теми, розділу. 
У 10 - 11 класах виокремлюємо три основні типи уроків української мови і мовлення (за Варзацькою Л.О.) з огляду на завдання старшої школи - розширення й поглиблення знань, здобутих в основній школі; удосконалення вмінь і навичок користуватися мовою як важливим інструментом допрофесійної підготовки, подальшого інтелектуального, творчого і морального саморозвитку:

1. Узагальнювальний урок, у якому мовний і мовленнєвий матеріал подано як рівнозначний.

2. Інтегрований урок, на якому переважають мовленнєві завдання, а мовні завдання є супровідними

3. Урок контролю.

Щодо уроків української літератури, специфічну класифікацію запропонував Б.Степанишин.  Власні думки з даної проблеми висловлювали науковці Н.Волошина, О.Горб, С.Пультер та ін. Вчителі й досі послуговуються запропонованими типологія ми, знову ж таки вносячи відповідні зміни у їх структуру.

Досвід упровадження особистісно зорієнтованого навчання засвідчує необхідність розширення типології уроків літератури, виокремлення в ній, окрім звичних для вчителя, сучасних типів (за Фасолею А.М.):

1. Засвоєння нових знань, формування умінь.

2. Застосування знань і вмінь.

3. Узагальнення і систематизації знань, закріплення умінь.

4. Контролю знань, умінь і навичок.

5. Урок ціле- і смислевизначення (щодо виучуваного матеріалу).

6. Урок оцінювання і корекції навчальної діяльності. 

Дидактична мета уроків ціле- і смислевизначення щодо виучуваного матеріалу – орієнтаційно-мотиваційна. На основі ознайомлення зі змістом виучуваного матеріалу (тема – семестр - рік (подається блочно) та  пропонованими цілями учні визначають власні пріоритети, смисли, рівень домагань щодо розвитку читацьких умінь, освоєння матеріалу тощо. 

Макроструктура уроків цього типу:

1. Мотивація діяльності: актуалізація суб'єктного досвіду й опорних знань учнів.

2. Цілевизначення і планування діяльності на занятті.

3. Представлення концепту курсу (теми).

4. Ознайомлення з пропонованими цілями вивчення курсу (теми), вибір особистісно значущих, формування власних.

5. Ознайомлення з художніми творами, пропонованими для вивчення (фронтально, індивідуально, у парах, групах), формування мотиваційного поля.

6. Уточнення переліку цілей, планування навчальної діяльності упродовж семестру (навчального року).

7. Рефлексія.

Дидактична мета уроків "оцінювання і корекції навчальної діяльності" – рефлексивно-оцінювальна. Цей тип нагадує уроки контролю знань, умінь і навичок. Однак є суттєва різниця. Відрефлексовуються й оцінюються не лише предметні, а й надпредметні, зокрема оргдіяльнісні, уміння. Учитель упродовж вивчення теми (семестру, навчального року) відслідковує формування здатності учня до самоорганізації, самонавчання, формує необхідні рефлексивні й оцінні вміння. Відтак необхідним є зіставлення запланованого і досягнутого, визначення причин неуспіху чи запоруки успіху, що стане "відправною точкою" для планування наступного етапу навчання. 

Макроструктура уроків цього типу:

1. Мотивація діяльності: актуалізація суб'єктного досвіду й опорних знань учнів.

2. Цілевизначення і планування діяльності на занятті.

3. Рефлексія виконання запланованих на початку навчального року (семестру, теми) особистісних і читацьких цілей, оцінка результативності (написання рефлексивної роботи).

4. Планування наступного етапу навчальної діяльності.

У системі особистісно зорієнтованого навчання уроки цього типу відіграють особливу роль, адже вироблення рефлексивно-оцінювальних умінь є однією з умов розвитку суб'єктності учня-читача.

Сказане не вичерпує всіх можливостей організації і проведення уроків української мови та літератури. Сучасний учитель-словесник має широкі можливості для удосконалення основної організаційної форми навчально-виховного процесу. Єдине бажання, щоб це робилося методично грамотно. "Той, хто нігілістично ставиться до методики, зневажає її  та у власній практиці схильний покладатися в основному на «свою» методику, зауважує О.М.Біляєв, - не росте як педагог, нерідко вдається до методичного прожектерства , застосовуючи надумані, не апробовані в школах форми і методи проведення занять, тому стикається із значними труднощами в раціональній організації навчання. І, навпаки, належна мовна і методична підготовка, а також успадковані або набуті педагогічні здібності вчителя є запорукою його плідної праці з учнями».

Як засвідчують розробки уроків, що їх подають учителі на конкурси,  традиційний тип уроку наповнюється інноваційною структурою, і це  призводить до невідповідності обраного типу уроку його структурі. Для прикладу: урок вивчення нового матеріалу, визначений В.Онищуком, наповнюється структурними компонентами особистісно зорієнтованого уроку, запропонованими А.Фасолею. У такому випадку це необхідно обумовити  у конспекті уроку, наприклад: 

Тип уроку. Урок засвоєння нових знань (за О.Онищуком).

Вид уроку. Особистісно зорієнтований урок (за А.Фасолею).

Отже, кожен урок має забезпечити дитині повноцінні умови для її самовираження та саморозвитку. Важливу роль у цьому відіграє його структура, яка, ґрунтуючись на наукових засадах, традиційних основах, має здатність трансформуватися відповідно до суспільних змін. Побудова уроку — справа непроста, це під силу вчи​телю, який досконало володіє традиційною методикою, відзначається творчим підходом до організа​ції навчальної діяльності, активно впроваджує інноваційні технології.
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Формування навчально-пізнавальної компетентності учнів на особистісно зорієнтованому уроці української мови і літератури

Відповідно до  Державного стандарту базової і повної загальної середньої освіти однією з ключових компетентностей, що мають бути сформовані в учнів, є "уміння вчитися", яка передбачає формування індивідуального досвіду участі школяра в навчальному процесі, вміння, бажання організувати свою працю для досягнення успішного результату; оволодіння вміннями та навичками саморозвитку, самоаналізу, самоконтролю та самооцінки.

Оскільки компетентність формується і виявляється у процесі діяльності, основою її розвитку є діяльнісний підхід. У школі основним видом діяльності є навчально-пізнавальна, яка здійснюється або під керівництвом учителя, або самостійно. Доцільність її проведення визначається вчителем і проектується ним, а здійснюється учнями під його керівництвом. Отже, навчально-пізнавальна компетентність - це здатність учнів до здійснення самостійної навчально-пізнавальної діяльності. Основною і необхідною умовою для формування цієї компетентності є організація самостійної навчально-пізнавальної діяльності учнів. 

Практика школи сьогодні свідчить, що вчителі мають значний досвід  в організації навчання школярів, проте їхня робота не набула системного характеру, особливо в плані проектування поетапної діяльності з формування в учнів уміння вчитися. Це підтверджують і спостереження за роботою дітей під час уроків: рівень сформованості в них навчально-пізнавальної компетентності є недостатнім.

З огляду на це формування навчально-пізнавальної компетентності учнів у процесі вивчення української мови і літератури потребує уваги методистів. Пропонуємо деякі міркування з приводу цієї проблеми, взяті з власного педагогічного досвіду та з опрацьованих науково-методичних джерел.

Ідея саморозвитку особистості закладена в основу гуманістичної психології, засновниками якої є А. Маслоу, Ш. Бюлер, К. Роджерс, та ін. Теоретичні основи підготовки до самоосвіти було закладено А.Дістервегом, Я.Коменським, Дж.Локком. Поряд з визначними просвітителями світу стоять імена видатних мислителів України: Г.Сковороди, Т.Шевченка, І.Вишенського, І.Федорова, П.Беринди, М.Смотрицького. Загальні проблеми розвитку пізнавальної самостійності учнів розглядалися у працях сучасних науковців, а саме: А. Баранникова, В. Буряка, Н. Бухлової, А. Громцевої, І. Колбаска, В. Козакова, В. Паламарчук, Б. Райського, Н. Сидорчук, М. Скаткіна, М. Солдатенка та ін. 

Отже, проблема активізації пізнавальної діяльності учнів, зокрема питання їх самостійної роботи в процесі навчання, привертає до себе увагу багатьох дидактів, психологів, методистів і педагогів-практиків. Кожен із них по-своєму розумів і трактував самостійну пізнавальну діяльність, проте спільним є те, що всі вони солідарні в одному: у процесі самостійної праці здобуваються знання, формуються вміння і навички, які сьогодні кваліфікують як основну складову навчально-пізнавальної компетентності.

По-різному підходять учені і до класифікації загальнонавчальних умінь. Ми будемо спиратися на їх перелік В.Шарко, яка вважає важливими для самостійного здійснення учнями навчально-пізнавальної діяльності вміння, пов'язані з організаційним, комунікативним, операційним та інформаційним компонентами даного виду діяльності. Цей перелік, на нашу думку, є найповнішим, оскільки враховує всі способи одержання учнями знань у процесі навчання. 

Отже, щоб сформувати навчально-пізнавальну компетентність, потрібно працювати над розвитком кожного із названих її компонентів. Безперечно, вчителі мають значні напрацювання в цьому плані, тому зупинимось лише на важливих, із нашого погляду,  аспектах, які потребують окремої уваги.

Організаційний компонент загальнонавчальних умінь. Педагоги здебільшого розуміють під ним організацію робочого місця на уроці. Проте наука дивиться на це ширше і передбачає, крім названого, планування, контроль (учительський, взаємоконтроль, самоконтроль) і самоаналіз  навчальної діяльності. Як засвідчує практика школи, з-поміж організаційних умінь учні відчувають труднощі в плануванні й об'єктивному оцінювані результатів власної навчально-пізнавальної діяльності. Для формування цих умінь науковці пропонують скористатися поетапним підходом:

- І етап – планування, контроль і оцінювання здійснює вчитель (основна мета - показати учневі як правильно спланувати роботу, визначати об'єкти контролю та оцінювати отримані результати, ознайомити з вимогами до плану та з критеріями оцінювання різних видів діяльності);

-II етап - взаємоконтроль, який має на меті набуття учнями досвіду з планування, контролю й оцінювання інших;

- III етап - самоконтроль, який має на меті формування вмінь застосовувати набутий досвід зі здійснення планування, контролю й оцінювання.

Оскільки у процесі навчально-пізнавальної діяльності учням необхідно спілкуватися з учителем, однокласниками, іншими людьми, важливим компонентом загальнонавчальних умінь є комунікативні вміння. Процесу їх формування має передувати не лише розуміння суті цих умінь, визначення складових частин, а й усвідомлення мети діяльності, планування системи роботи з її досягнення. Під  комунікативними вміннями науковці розуміють здатність учня до спілкування у процесі навчально-пізнавальної діяльності з метою набуття знань, отримання, опрацювання та обміну інформацією, колективного розв'язання конкретних завдань. У структурі комунікативних умінь виділяють три блоки: 

- перший, пов'язаний із проектуванням спілкування: визначення змісту інформації, яку необхідно одержати від співрозмовника-вчителя, іншого учня; складання основних питань, які для цього треба задати; 

- другий, пов'язаний з організацією спілкування: створення необхідних умов, реалізація плану, встановлення зворотного зв'язку;

- третій, пов'язаний з регулюванням процесу спілкування: формулювання уточнюючих запитань, уміння слухати та сприймати інформацію, обґрунтовувати свою точку зору, виражати певні емоції та ставлення до комуніканта.

Формування вмінь комунікації з урахуванням цих етапів і видів роботи на кожному складає чітку систему, знання і дотримання якої вчителями  забезпечить реалізацію визначених програмою вимог.

Комунікативний компонент загальнонавчальних умінь тісно пов'язаний з операційним та інформаційним (людина як джерело інформації). Володіння розумовими операціями та алгоритмами виконання конкретних дій певних видів діяльності забезпечує чіткість постановки та розв'язання пізнавальних завдань і передбачає знання способів діяльності, навичок використання технічних засобів навчання, одержання, обробки та збереження інформації.

У контексті компетентнісного підходу до навчання основною умовою ефективного формування всіх видів компетентностей, у тому числі й навчально-пізнавальної, є залучення школярів до самостійної навчально-пізнавальної діяльності, що вимагає від учнів певних операційних умінь. Цьому потрібно вчити. Як правило, на уроках мови і літератури учні працюють із певними джерелами (текст, художній текст, схема, ілюстрація, слово вчителя) і видами інформації (знакова, схематична, графічна), тому операційні вміння формуються у взаємозв'язку з організаційними, комунікативними та інформаційними, котрі включають уміння здійснювати пошук, обробку та використання інформації для розв'язування пізнавальних завдань.

Проте успіх у формуванні названих умінь немислимий без активності учнів, яка обов’язково передбачає самостійність їх думки на всіх етапах навчального процесу. Самостійною є та діяльність, яку учень здійснює без сторонньої прямої допомоги, спираючись на свої знання, мислення, вміння, життєвий досвід, переконання, і яка через збагачення учня знаннями формує риси самостійності. 

Модель самоосвіти можна розглядати як сукупність декількох «само-»:
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Тезаурус 

· Самонавчання – процес самостійної освіти без участі викладача.

· Самоосвіта – оволодіння знаннями, уміннями та навичками самостійно.

· Самостійна робота – засіб активізації пізнавальної діяльності, розвитку логічного мислення.

· Самоорганізація – вміння знайти джерело пізнання й адекватні своїм можливостям форми самоосвіти, планувати, організовувати робоче місце та діяльність.

· Самоконтроль – здатність контролювати свою діяльність. 

· Самооцінка – вміння оцінювати свої можливості.

· Саморозвиток – результат самоосвіти.

· Самокритичність – вміння критично оцінювати перевагу та недоліки власної роботи.
· Самоаналіз – визначення сильних та слабких сторін своєї роботи на підставі порівняння того, що напрацьовано, з тим, що було визна​чене як ідеальна мета роботи.

Етапи самоосвіти: постановка мети – планування – організація – реалізація – рефлексія.                                                                                    

Після постановки мети – етап планування, на якому учні обирають форми й засоби самоосвіти.

На етапі організації учні в залежності від обраної ними форми та засобів самоосвіти здійснюють кроки до її реалізації. Це пошук відповідної інформації. На цьому етапі дуже важливо, щоб учень мав здатність до самоорганізації, вмів мобілізувати себе, раціонально використовувати час, сили, засоби. При цьому вчитель дає рекомендації щодо пошуку та обробки інформації, поради до організації виконання завдань. Функції педагога змінюються від інформативно-контролюючої до консультативно-координуючої.

На етапі реалізації учні безпосередньо працюють з джерелом інформації. Саме під час нього дуже важливо враховувати, наскільки школяр підготовлений до такої діяльності, який розумовий потенціал має. Цей етап передбачає також і корекцію роботи.

На етапі рефлексії здійснюється контроль за результатами роботи. Дуже важливо, щоб учні мали здатність до самоконтролю, самооцінки, здібність до саморефлексії і корекції. 

Яке ж завдання стоїть перед учителями при цьому? Формування позитивної установки на урок у результаті розумно запланованої мети та мотиваційної діяльності. Якщо не робити цього, то стає цілком реальною небезпека, про яку говорив В.О.Сухомлинський: «Усі наші задуми, усі пошуки і побудови зводяться нанівець, якщо нема в учня бажання вчитися.» 

Пізнавальний інтерес – провідний мотив самоосвіти.

Внутрішню структуру самоосвітньої компетентності ми ба​чимо такою:

· розуміння особистих потреб на підставі самоаналізу, самопізнан​ня, самообліку сильних та слабких сторін своєї діяльності;

· уміння розробляти та виконувати програми самоосвіти з ураху​ванням особистих потреб і потреб суспільства;

· впорядкування своїх знань, знаходження зв'язків між ними;

· критичне ставлення до будь-якої отриманої інформації, вироблен​ня особистої позиції в процесі здобування певних знань;

· уміння розв'язувати різноманітні проблеми на основі здобутих самостійно знань;

· гнучкість застосування знань, умінь, навичок в умовах швидких змін;

· представлення, обґрунтування та захист отриманого результату;
· знаходження нестандартних нових рішень на основі самостійно здобутих знань;

· організація особистих прийомів самонавчання;
· використання для отримання інформації різноманітних баз да​них, джерел інформації;

· уміння використовувати нові технології інформації та комуні​кації;

· уміння долати труднощі, невпевненість;
· адекватне оцінювання значення здобутих знань у своїй діяль​ності;

· уміння співробітничати з іншими людьми, здобувати знання шля​хом колективної діяльності;

· прийняття рішення на основі співробітництва, толерантне став​лення до опозиційної точки зору;

· відповідальність за організацію своєї самоосвіти;

· постійний самоаналіз та самоконтроль за самоосвітньою діяль​ністю;

· уміння вдосконалювати свої результати, отримані під час само​освіти.

Анкета "Чи вмію я організовувати власну діяльність?"

	№
	Я вмію:
	Так
	Іноді
	Ні

	1
	Організовувати власне навчання та самоосвіту.
	
	
	

	2
	Керувати навчальною роботою (своєю, групи, класу).
	
	
	

	3
	Брати активну участь в організації та проведенні всіх видів колективної пізнавальної діяльності в школі.
	
	
	

	4
	Готувати робоче місце для виконання визначеного завдання.
	
	
	

	5
	Самостійно знаходити джерела інформації.
	
	
	

	6
	Раціонально розподіляти свій час.
	
	
	

	7
	Планувати діяльність.
	
	
	

	8
	Контролювати свою роботу.
	
	
	

	9
	 Коригувати свою діяльність за необхідності.
	
	
	

	10
	Обирати форми самоосвіти і джерела пізнання.
	
	
	

	11
	Знаходити необхідну інформацію у різних джерелах.
	
	
	

	12
	Збирати і систематизувати тематичну інформацію.
	
	
	


Загальнонавчальні вміння як компонент навчально-пізнавальної компетентності учнів формуються під час вивчення всіх дисциплін, включених до навчального плану. Вони е універсальними і важливими для засвоєння будь-яких знань. 

На першому етапі цього процесу під керівництвом учителя учні повинні засвоїти алгоритм виконання певного виду діяльності (виконання розумових дій, характеристика персонажів та ін.). Для підвищення ефективності даного виду роботи науковці пропонують використовувати різноманітні пам'ятки та алгоритми раціональної організації навчальної праці: "Мистецтво красномовства", "Схема аналізу твору", "План відповіді учня", "Як переказати прочитане", "Як писати твір" і под. 

Для прикладу. Організовуючи роботу з текстовою інформацією в 5 класі, вчитель пропонує учням, наприклад, скласти план параграфа. При цьому попередньо не з'ясувує рівень сформованості відповідних умінь. Як наслідок, виконана учнями робота (план) не відповідає очікуванням педагога, а  рекомендації типу "слід працювати краще" не покращують умінь складати план. Учитель мав би врахувати, що учням важко  відразу засвоїти зміст усього параграфа, тому правильно було спочатку навчити виконувати такий вид роботи, а тоді залучати до неї учнів. 

Гарний результат дають спеціальні курси, факультативи з оволодіння навичками самоосвіти. Пропонуємо одну із програм.

Програма формування самоосвітньої компетентності 

І. Організація навчальної праці

1. Уміння планувати свою діяльність: визначати мету, формулювати завдання, накреслювати шляхи та терміни роботи.


2. Уміння самоорганізації: знаходити джерела інформації та організовувати роботу з ними; виконувати домашні завдання; складати режим, систему діяльності; визначати час; готувати місце для занять.

ІІ. Робота з книжкою та іншими джерелами інформації
1.Уміння працювати з книжкою: читати, робити виписки, складати план, тези, конспект.

2. Використання для самоосвіти радіо-, кіно-, телепрограм, різноманітних видів практичної діяльності (відвідування виставок, музеїв, театрів, лекцій, вистав тощо). 

3. Комп'ютер у самостійному розвитку.

4. Бібліотечно-бібліографічні вміння. Бібліотеки, їхній довідково-бібліографічний апарат.

ІІІ. Культура усного та писемного мовлення
1. Розвиток усного мовлення. Вміння користуватися монологічною (оволодіння такими видами монологу: стисле повідомлення, розповідь, опис, характеристика тощо) та діалогічною (оволодіння такими функціональними типами діалогу: діалог етикетного характеру, діалог-розпитування, діалог-домовленість, діалог-обмін думками, повідомленнями) формами мовлення, складати розгорнуту характеристику на основі одного або кількох джерел знань, висловлювати свою точку зору та обстоювати її. Вміння дискутувати. Уміння сприймати на слух незнайомий текст, розуміти з одного прослуховування фактичний зміст, причиново-наслідкові зв'язки, основну думку висловлювання, зображувально-виразні засоби прослуханого твору. Оволодіння ораторською майстерністю.

2. Розвиток писемного мовлення. Практичне користування основними видами письмових робіт, ведення запису прочитаного, прослуханого у вигляді плану (простого, складного), тез, конспектів, анотацій, рецензій, відгуків тощо. Уміння письмово висловлювати свою точку зору та аргументовано доводити її.

IV. Сформованість операцій розумової діяльності
1.Розвиток мисленнєвої діяльності. Поступове формування наочно-дієвого, наочно-образного та логічного мислення, загальнопізнавальних умінь. Загальні логічні інтелектуальні вміння: порівняння, встановлення зв'язків, визначення головного, абстрагування, систематизація, узагальнення тощо.

2. Творчі вміння, поняття про творчість, дослідницькі методи в навчанні, умови творчого розвитку. Розвиток дивергентного мислення.

V. Контрольно-оцінювальні вміння
1.Уміння самоконтролю. Здатність перевіряти правильність та міцність самостійного засвоєння теорії, практичних умінь, правильність виконаних завдань.

2. Самооцінювання та взаємооцінювання рівня навченості. 

VI. Рефлексія


Уміння рефлексувати процес самостійної пізнавальної діяльності та досягнуті результати, накреслювати шляхи корекції знань і вмінь.

 Окрім загальнонавчальних, до складу навчально-пізнавальної компетентності науковці відносять і спеціальні (предметні) вміння, які формуються у процесі вивчення конкретних навчальних дисциплін, обумовлені особливостями їх змісту і пов'язані зі знаннями з відповідних наукових галузей та процедурою засвоєння конкретного навчального матеріалу. 

У мові та літературі специфічними видами діяльності є набуття теоретичних знань, виконання вправ, аналіз художнього тексту, виявлення поставлених автором проблем, характеристика персонажів тощо. Тому в процесі навчання цих предметів, крім загальнонавчальних, формуються ще й специфічні предметі пізнавальні вміння, які входять до складу навчально-пізнавальної компетентності. Із багатьох можна виокремити вміння: 

-  розрізняти, аналізувати, класифікувати мовні факти, оцінювати їх з погляду нормативності, відповідності ситуації та сфери спілкування;

- створювати власне висловлення різних типів, стилів і жанрів;

- формулювати тему, головну думку художнього твору, визначати його проблематику, актуальність;

- розрізняти явища високого мистецтва і низькопробної культури і под. 

Знаючи загальні підходи щодо формування вмінь, можна використовувати різні засоби для реалізації поставлених цілей. 
В умовах, коли потрібно сформувати вміння виконувати типове завдання  з метою визначення переліку основних дій, застосовують алгоритм. Технологія:  

а) виконання вправи (виведення правила) за алгоритмом разом із учителем (учитель демонструє необхідність виконання кожного пункту алгоритму, акцентує увагу на найскладніших етапах); 

б) виконання вправи за алгоритмом у різнорівневих групах; 

в) самостійне виконання вправ обраного рівня складності за введеним алгоритмом. 

На основі засвоєних алгоритмів учні зможуть самостійно формулювати їх для інших тинів мовних вправ, аналізувати та оцінювати роботу інших школярів, здійснювати самооцінку власної діяльності.

Для формування навчально-пізнавальної компетентності учителі-словесники  застосовують  нестандартні вправи та прийоми, зокрема «лінгвістичний експеримент», «тестовий лабіринт», «предметне лото», «творча лабораторія»,  «комунікативний практикум»,  «пейзаж душі», «орфографічні вітрила», «рецепт приготування правила» «дозвольте з вами не погодитися…», що допомагають сформувати уміння здійснювати пошук, обробку та використання інформації для розв'язування пізнавальних завдань школярів.

Під час організації самостійної навчально-пізнавальної діяльності учнів     практикують такі прийоми, як“коло ідей”, “навчаючи - вчусь”, “платформа”,  “дерево розв’язків”, “павутиння слів”, “піраміда”, дебати, “нескінченний ланцюжок”,   “обери позицію”, “рюкзак”, “намисто”, “плюс - мінус”, “аукціон”, “злови помилку”, “снігова куля”, “мовна кав’ярня ”. 

Доречними вважаємо такі види робіт, як  передбачення, вільне письмо, есе, «мікрофон».   Під час роботи з текстом – читання з позначками, з передбаченням, формулювання запитань (до автора, героя, себе), письмові роботи до та після прочитання тексту, гронування, складання асоціативних рядів, сенкан, щоденник.

Ефективними на уроці української літератури є ток-шоу, прес-конференції, літературні полеміки, телепередачі, ситуативні ігри, ораторські турніри, дебати та інші форми. 

Домінантним вважаємо використання навчальних діалогів, зокрема в парі “учень – учень”, ігрових технологій, які навчають орієнтуватися у надзвичайних ситуаціях, розвивають уявлення вихованців (“Оживити портрет”, ”Здобути нові враження”, ”Авторство”, “Рекламний ролик”, ”Версії”, ”Зайвина”, ”Літературний редактор”,” Камінь спотикання”).

Формування навчально-пізнавальної компетентності учнів засобами мови і літератури сприятиме залученню їх до самостійного виконання відповідних видів діяльності, під час яких відбуватиметься одночасне формування загальнонавчальних і спеціальних пізнавальних умінь.
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Забезпечення особистісно-діяльнісного підходу до навчання на сучасному уроці

Єдиний шлях, що веде до знання, - це діяльність… (Бернард Шоу).

Перед нинішньою освітою ставиться завдання перебудувати навчально-виховний процес на засадах розвивальної педагогіки, спрямованої на раннє виявлення потенціалу дітей та його розвитку шляхом організації навчально-пізнавальної діяльності.

Учителі, які прийдуть у 6 клас, відчувають потребу змінювати підходи до роботи,  зокрема орієнтуватися на визначені Державним Стандартом: особистісно зорієнтований, компетентнісний, діяльнісний. 

Методичні рекомендації щодо організації навчально-виховного процесу за новими програмами одним із головних завдань ставлять навчити учнів застосовувати набуті знання для розв’язання проблем, що виникають у процесі навчання. Тому на перший план виходить діяльнісний підхід у навчанні з акцентом на способах діяльності, уміннях і навичках. Це зумовлено кінцевою метою навчання: сформувати випускника, готового до життя в нових, досить непростих умовах.

А досягти цього можна лише навчивши його не нагромаджувати  знання, а формувати й розвивати здатність практично діяти, застосовувати індивідуальні техніки й досвід успішних дій у ситуаціях професійної діяльності та соціальної практики. Основним результатом навчання має стати осмислений досвід діяльності, життєвий контекст і формування життєвого досвіду, який уводиться в межі навчального процесу як його значущий елемент. Саме школа і вчитель покликані готувати молоду людину до вирішення життєвих проблем, покладаючись на свою самостійність.

Особистісно-діяльнісний підхід передбачає, що в центрі навчання знаходиться учень як особистість - його мотиви, цілі, неповторний психологічний склад. Виходячи з інтересів учня, рівня його знань і умінь, учитель визначає завдання занять та формує, спрямовує і коректує весь освітній процес розвитку його особистості. Відповідно мета кожного уроку, заняття при реалізації особистісно-діяльнісного підходу формується з позиції кожного конкретного учня і всього класу. Іншими словами, учень в кінці уроку, заняття повинен відповісти собі: чого він сьогодні навчився, чого не знав або не міг зробити ще вчора. Така постановка питання стосовно  навчання означає, що всі методичні рішення (підбір навчального матеріалу, використання прийомів, способів, методів, засобів тощо) проходять через призму особистості учня (його потреб, мотивів, здібностей, активності, інтелекту та інших індивідуально-психологічних та функціональних особливостей) і передбачають його активну навчально-пізнавальну діяльність.

Навчальна діяльність – це діяльність, спеціально спрямована на виконання навчальних задач і оволодіння навчальним матеріалом (В.Давидов).

Головна мета будь-якої праці — виготовлення певної речі. Збагачення навичками тут виступає як важливий, але побічний продукт праці. І лише в навчальній діяльності засвоєння наукових знань і формування відповідних їм умінь є основною метою і головним результатом діяльності.

Для школяра учіння є навчальною діяльністю, яка має свою мету, організовується і регламентується вчителем, який виступає в ролі організатора, а не виконавця. Ця діяльність для учня є визначальною, тому що через неї формуються його стосунки з суспільством, проявляється розумова ак​тивність, самостійність, наполегливість, організованість, дисципліно​ваність. 

Щоб правильно організувати навчальну діяльність, потрібно знати і брати до уваги її компоненти: 

- навчальні ситуації і на​вчальні задачі; 

- навчальні дії; 

- дії з контролю за процесом засвоєння; 

- дії оцінки ступеня засвоєння.

Перший компонент — навчальна ситуація, навчальне завдання ви​водять учня на засвоєння загального способу дій і мету його засвоєння, а також учень отримує вказівки і зразки для знаходження загальних способів розв´язування завдань певного класу.

Навчальні дії — це дії учнів з одержання і знаходження наукових понять і загальних способів дій, а також з їх відтворення і застосування до розв´язання конкретних завдань.

Дії контролю спрямовані на узагальнення результатів своїх навчаль​них дій за заданими зразками. 

Дії оцінки фіксують остаточну якість зас​воєння заданих наукових знань і загальних способів розв´язання завдань.

Головним компонентом навчальної діяльності є навчальне завдан​ня. Воно відрізняється від практичного завдання. У практичному зав​данні головне — отримання очікуваного результату, у навчальному — засвоєння поняття або заданого способу дій. Учень, наприклад, аналізує художній твір на уроці літератури. Практичне завдання полягає у тому, щоб визначити тему, головну думку, ключові образи, мотиви, засоби образності. Навчальне завдан​ня — сформувати вміння аналізу ліричного твору. Отже, головна відмінність навчального завдання від практич​ного в тому, що під час розв´язання практичного завдання змінюється, пізнається предмет чи об´єкт, а основна мета й результат навчального завдання — зміна досвіду самого учня, суб´єкта навчання. Саме організація навчальної діяльності з виконання навчальних завдань відповідає особистісно зорієнтованій парадигмі освіти, оскільки сприяє становленню суб'єктності учня читача на уроках літератури та суб'єктності учня-мовця на уроках мови.

Серед видів навчальної діяльності особливе місце посідає мовленнєва діяльність, тому що слово є засобом вираження думки.  Це діяльність, у ході якої формується висловлення і використовується для досягнення визначеної мети - спілкування, повідомлення, впливу. 

Учитель-словесник знає, що культура мовленнєвої діяльності - це культура володіння словом, ефективний обмін повідомленнями; це система знань, умінь і навичок для осмислення ситуацій, породження і сприйняття висловлення. Показниками культури мовленнєвої діяльності є змістовність мовлення, правильна чітка вимова (чи написання), комунікативна доцільність мови (її точність, виразність і т.д.), структурно-логічна побудова текстів, використання невербальних засобів. А чи достатньо володіє цими знаннями і, відповідно, вміннями учень? Спостереження за мовленням школярів дає підстави говорити про потребу вдосконалення їхньої мовленнєвої культури.

Оскільки мовленнєва діяльність функціонує в чотирьох видах (два з них утворюють текст - говоріння, письмо, а інші - слухання (аудіювання) і читання - здійснюють сприйняття), роботу слід вести на всіх напрямках. Чи достатньо результативною є ця робота в сьогоднішній школі? Рівень учнівського мовлення є відповіддю на поставлене запитання. Безперечно, вчителі працюють над цією проблемою, проте окремі аспекти потребують більше уваги. Складними у мовленнєвій практиці є процеси говоріння і слухання, тому розглянемо їх докладніше.

Під час говоріння мовець переслідує різноманітні комунікативні завдання: погодитися чи відмовитися, порадити, попередити, зажадати, попросити, дозволити, засумніватися, подякувати і т.д. 

Свідомість мовця зосереджена на змісті, побудові тексту, доборі найбільш придатних лексичних варіантів, граматично правильній побудові речень й озвученні їх відповідно до норм вимови, стилю, реакції слухачів. Труднощі говоріння полягають у тому, що всі перераховані вище операції потрібно виконувати одночасно. 

Чи достатньо завдань у шкільних підручниках орієнтовано на формування таких умінь, які мають бути доведені до автоматизму? Учитель-практик без обдумування скаже: ні. Звідси і результат: мова учнів звучить переривчасто: виникають більш тривалі (порівняно з іншими) зупинки, повторюються окремі слова, склади, "розтягується" звук типу [е], вимовляються фраза "Як би це сказати?", "Ну от" і подібні. Паузи, зриви початих конструкцій, а також обмовки часто відбивають стан людини, її хвилювання, незібраність при ускладненні мовленнєвої ситуації. Ці зовнішні прояви особливо пригнічують мовця під час публічних виступів – перед класом, учнями школи, товаришами. Чи часто ми спостерігаємо на уроках роботу, спрямовану на подолання таких недоліків з метою удосконалення мовленнєвих умінь? На жаль, ні. Результат очевидний.

Аудіювання становить собою процес сприйняття, розуміння, осмислення мовлення з метою відповідної реакції на почуте. Це комунікативне уміння не менш важливе, ніж говоріння, і є важливою умовою ефективності спілкування. Історик Плутарх радив: "Навчися слухати, і ти можеш витягти користь навіть із тих, хто говорить погано". Гарне слухання полегшує засвоєння інформації, сприяє встановленню контактів між людьми. В умінні слухати виявляється вихованість, повага до іншої людини, тобто культура.

Результати соціологічних досліджень свідчать, що достатніми навичками аудіювання володіють лише 10% людей. Прослухавши десятихвилинне повідомлення, "середній" слухач розуміє і запам'ятовує тільки половину зі сказаного. Отже, поле діяльності для вдосконалення аудіативних умінь велике. 

Так, учням цікаво буде знати, що стиль слухання залежить від характеру, інтересів особистості, статі, віку, фізіологічного стану, службового становища, а саме:

1. Підлеглі більш уважні і зосереджені в розмові з "керівництвом", не завжди зважуються перервати опонента. 

2. Чоловіки, на відміну від жінок, схильні слухати самих себе, швидко давати готові відповіді, перебивати, зосереджуватися на змісті бесіди. 

3. Жінкам більше цікавий сам процес спілкування, вони переривають партнера в 2 рази рідше. 

4. На ефективність слухового сприйняття впливає утома, що погіршує концентрацію уваги. Повноцінне аудіювання може займати 20 хвилин при контактній і 5 - 7 хвилин при дистантній комунікації.

Дослідник М. Берклі-Ален виявила "ролі" слухачів: 1) "симулянт" - робить вигляд, що слухає; 2) "залежний слухач" - легко потрапляє під вплив думок і бажань інших; 3) "перебивало" - той, хто невиправдано втручається в мовлення співрозмовника; 4) "занурений у себе"; 5) "інтелектуал" - сприймає інформацію більше розумом, що заважає емоційним і невербальним аспектами поведінки мовця.

Розрізняють також 2 способи слухання:

1.Пасивне (невтручання в чуже мовлення своїми зауваженнями). 

2. Активне (втручання в мовлення партнера).

Чому це важливо знати? Учні мають володіти основними прийомами активного слухання, щоб бути цікавими співрозмовниками. До цих прийомів відносимо такі:

1) З'ясування, тобто звертання до співрозмовника за уточненнями, щоб одержати додаткові факти, судження: "Я Вас не зрозумів", "Чи не повторите ще раз?", "Що Ви маєте на увазі?".

2) Перефразовування - "передача" чужого, тільки що вимовленого висловлення в іншій формі: "Як я Вас зрозумів...", "На Вашу думку...", "Тобто Ви вважаєте...".

3) Резюмування - підведення підсумків почутого: "Якщо узагальнити сказане Вами, то ...", "Вашими основними ідеями, як я зрозумів, є...".
4) Підтвердження контакту - запрошення висловлюватися вільно і невимушено. При цьому мовлення супроводжується репліками типу "Це цікаво", "Так", "Розумію Вас", "Приємно це чути". 

Запорукою успіхів у міжособистісних відносинах є дотримання правил ефективного слухання. Вони мають бути якщо не в учнівських зошитах, то бодай у предметних кабінетах:

1. Прагніть зрозуміти, глибоко усвідомити позицію опонента, зробити аналіз, висновки. Навчіться знаходити найцінніші дані в отриманій інформації.

2. Намагайтеся за фразами співрозмовника "уловити" його щирі мотиви, емоційний стан, внутрішній світ. 

3. Підтримуйте стійку увагу до промови, не допускайте побічних думок. Останні виникають через те, що швидкість мислення в 4 рази перевищує швидкість говоріння, і в слухача залишається "вільний час".

4. Відключайтеся від зовнішніх "перешкод", що відволікають Вас, не намагайтеся слухати й одночасно робити ще 2 - 3 справи. 

5. Не робіть вигляд, що зрозуміли, якщо насправді це не так. Можливо, комунікатор не зробив необхідних пауз між фразами. Уточніть незрозумілу думку.

6. Логічно плануйте процес слухання. "Уявне випередження" мовлення співрозмовника чи оратора є одним із засобів настроювання на одну хвилю з ним і гарним методом запам'ятовування промови. 

7. Установіть зоровий контакт з мовцем. Ваші жести, міміка повинні відбивати стан зацікавленого слухача.

8. Намагайтеся відчувати як оратор, подивіться на речі його очима, спробуйте стати на його місце. 

9. Будьте терплячі. Завжди вислухайте співрозмовника до кінця. 

10. Не піддавайтеся почуттю гніву чи роздратування, якщо у Вас негативна установка стосовно партнера по спілкуванню або якщо Ви почули  слова, що виводять зі стану рівноваги.

11. Не відволікайтеся на специфічні особливості мовця (акцент та інше). 

12. Обов'язково повторюйте про себе розпорядження і вказівки. 

13. Робіть при слуханні відповідні позначки на папері. 

14. Не робіть розповсюдженої помилки недосвідчених промовців: не говоріть занадто багато самі, а слухайте інших.

Агентство "New York Times" зазначає, що в добу інформаційного суспільства знецінюється будь-яка творча робота, адже в Інтернеті можна знайти будь-що. Все ж таки спробуємо поділитись окремими прийомами роботи з формування в учнів стійкого досвіду вирішення навчальних проблем.

Потрапивши в певну ситуацію, людина має вміти діяти. Часто питання можна вирішити грубою силою (так звана "лобова атака") або звернутися до розуму й знайти альтернативний, цивілізований вихід.

Тотальне винищення горобців, яких у Китаї оголосили ворогами врожаю, призвело до того, що врожай знищили довгоносики, яких поїдали ті ж горобці. Чим не яскравий приклад "лобової атаки"?

І чудовий приклад мудрого рішення зі світу природи: лисиця вириває з хвоста жмут шерсті, заходить у воду, аж поки на поверхні не залишається ніс, а потім відпускає шерсть у вільне плавання. Навіщо? Таким чином вона позбавляється бліх. Битися з ними навкулачки - немає сенсу, а робити вигляд, що блохи не дошкуляють, лисиця не вміє.

Хіба не потрібен такий досвід мудрого вирішення проблем у щоденному житті? Тим більше, що цими прийомами користувались казкові герої реальні й легендарні вожді й полководці, мудреці, учені, винахідники.

Для прикладу, герої народної казки про двох козликів, які впали у воду, не бажаючи поступитися, - зразок "лобової атаки". А от у кмітливого Івасика-Телесика й Мудрої дівчини варто повчитись, як мудро вирішити проблему.

Учні щоденно стикаються з проблемою міжособистісних стосунків (однолітки, вчителі, батьки) і залюбки навчаться розумно реагувати на конфліктні ситуації. Допоможімо їм у цьому. 

На уроках літератури аналізуємо відомі епізоди з програмових творів, говоримо про  характери, вчинки персонажів. Вивчаючи повість "Захар Беркут" у 7 класі, можна окремо зупинитися на способах поведінки й реагування окремих персонажів. Вихід із ситуації, яку в хвилину небезпеки пропонувала завзята й гаряча тухольська молодь ("вийти громадою перед тіснину і боронитися від монголів до останньої краплі крові"), неконструктивний, бо дає малий результат за велику ціну. Це приклад "лобової атаки".

Порада декого з громади "відбити їх від свого села і відвернути від шляху" - теж не вихід, бо наражає на смертельну небезпеку сусідів, а головного питання не вирішує. Це типовий "відхід від проблеми". А от пропозиція Максима,  яка вже сама по собі - блискучий маневр талановитого воєначальника, - ще й чудовий приклад мудрого рішення, яке, власне, і дало змогу зберегти життя і майно тухольців, не пустити монгольську орду на сусідські села й винищити ворога до ноги.

Можна працювати й з окремим літературним персонажем, аналізуючи його поведінку й додумуючи інші варіанти. З досвіду знаємо, що учні дослухаються до таких життєво-художніх паралелей, бо бачать потребу у тому, щоб бути озброєними такими навичками поведінки.

Не кожному уроці маємо можливість відпрацьовувати навички, застосовувати знання для розв’язання проблем, що виникають у процесі навчання, виводячи на передній план діяльнісний підхід з акцентом на способах діяльності, уміннях.

Так, працюючи на уроках мови з фразеологізмами, зокрема прислів'ями і приказками як їх різновидом, зупиняємось на такому: "Моя хата скраю – я нічого не знаю". А як же ставитись до повідомлень по радіо, телебачення щодо допомоги хворим дітям? Робити вигляд, що це мене не стосується? Це не наша позиція. Потрібно, щоб наші вихованці навчилися жити за принципом "чужої біди не буває", адже нині особливо важливо мати чуйне серце, не втратити здатності співчувати й допомагати.

Спектр інноваційних технологій щодо організації навально-пізнавальної діяльності школярів на уроці сьогодні широкий. Завдання вчителя - обрати свої, відповідно до власного світосприйняття, особливостей дітей, перебудувати себе, свої підходи до роботи. "Ламати" себе дуже складно, але працювати по-старому сьогодні - злочин проти дітей. У наших руках майбутнє України. Маємо навчити їх жити в нових умовах, це й буде запорукою наших успіхів у майбутньому. 
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Організація читацької діяльності 

на особистісно зорієнтованому уроці української літератури в 5 класі 

як основи формування читацької компетентності 

(Із досвіду роботи лабораторії особистісно зорієнтованого навчання Рівненського ОІППО) 

Щоб учитель літератури міг успішно організовувати читацьку діяльність школярів в умовах особистісно зорієнтованого навчання, він має усвідомлювати її сутність, бути обізнаним із вимогами до її організації, знати шляхи здійснення та критерії оцінювання. 

Пропонуємо багаторічний досвід дослідження даної проблеми науково-дослідною лабораторією Рівненського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти «Організація читацької діяльності школярів на особистісно зорієнтованому уроці української літератури» під керівництвом старшого наукового співробітника лабораторії літературної освіти Інституту педагогіки НАПН України, кандидата педагогічних наук А. Фасолі.

Визначаючи сутність читацької діяльності, виходимо з психологічного трактування діяльності як способу взаємодії особистості з оточуючим світом, результатом чого є задоволення власних потреб, пізнання світу і власного "Я". Цей традиційний для методики викладання літератури підхід базується на твердженні О. Леонтьєва, що читацька діяльність є складовою частиною іншої, "більшої" діяльності, і спрямована на сприйняття, пізнання, осмислення й оцінювання тексту, відображеного у ньому світу і себе як Читача. 

З точки зору методики, читання – це "специфічна форма навчальної діяльності пізнавально-комунікативного характеру, зміст якої полягає у свідомо керованому активному, цілеспрямованому сприйнятті художнього тексту, творчому опрацюванні його залежно від вікових та пізнавальних можливостей і потреб школярів з метою формування особистісних духовно-ціннісних орієнтацій та естетичних потреб читачів" (О. Ісаєва). 

Структуру і зміст читацької діяльності визначають здебільшого за зразком класичної моделі: мета (цілі), засоби, способи, умови, процес, рефлексія і оцінка результату, суб'єкт і об'єкт діяльності.

Результат читацької діяльності – активний читач, здатний "самостійно обирати книгу для читання залежно від власних читацьких потреб та настанов, сприймати художній твір як явище мистецтва, відчувати естетичну насолоду від прочитаного" (О. Ісаєва).

Що ж змінюється, якщо мова йде про читацьку діяльність на особистісно зорієнтованому уроці?

1. Пріоритети. Головним завданням учителя є особистісний і читацький розвиток вихованця, а предметний матеріал слугує засобом реалізації цілі.

2. Роль учня. Він стає суб'єктом навчання, і вчитель дбає про вироблення не лише предметних, а й загальнонавчальних умінь, оволодіння здатністю керувати читацькою діяльністю і осмислювати її, відстежувати свій шлях до читацької вершини («акме»).

3. Роль учителя. Словесник присутній на уроці як наставник, що допомагає, спрямовує і підтримує вихованця, як читач, що бесідує з юним, менш досвідченим, але рівноправним співрозмовником про важливі для обох цінннісно-смислові питання.

4. Шлях осягнення художнього твору. Учитель «відштовхується» і «повертається» до суб'єктного досвіду учня після опрацювання навчального (предметного) матеріалу, аби допомогти усвідомити особистісне значення вивченого.

5. Процес навчання базується на діяльнісній основі, діалозі учня і вчителя, учня з героєм, автором, самим собою, однокласниками. Домінує парно-групове навчання, застосування інтерактивних, проектних, дебатних, ігрових технологій, забезпечується ситуативність навчання (створення особистісно зорієнтованих ситуацій: успіху, вибору (домашніх завдань, способу опрацювання навчального матеріалу, змісту навчання тощо) та ін.

6. Атмосфера в колективі. Суб'єкт-суб'єктні відносини учасників навчального процесу забезпечують умови для творчого розвитку вчителя, становлення його як суб'єкта педагогічної діяльності, а учня через ситуацію успіху стимулюють до самореалізації.

Зупинимося більш докладно на окремих позиціях. 

Особистісний і читацький розвиток учня.

На думку С. Максименка, "розвиток особистості полягає в організації та інтегруванні людиною свого внутрішнього світу. Це є шлях до себе, шлях самопізнання й самоусвідомлення. Власне кажучи, психічний розвиток тільки тоді стає розвитком особистості, коли він починає являти собою рефлексію людиною власного досвіду. З цього моменту людина сама визнає напрями власного розвитку, контролює його і несе за нього відповідальність. Це є те, що в сучасній психології називається саморозвитком". Читацький розвиток, спираючись на акмеологічну концепцію читання (В. Бородіна), трактуємо як процес кількісних і якісних змін у читацьких самосвідомості, діяльності, спілкуванні. (Звертаємо увагу: ідеться не лише про оволодіння певними читацькими уміннями і формування читацьких якостей, а й про розвиток особистісних рис, цілісний системний процес у єдності і взаємозв'язку його складових).

Читацька самосвідомість – це усвідомлення учнем свого читацького «Я». Вона є результатом набутого власного і засвоєного чужого читацького досвіду.

Поняття включає:

· знання про себе як читача (читацька спрямованість, потреби, мотиви, інтереси тощо);

· образ себе як читача («Я-читач» – реальний, бажаний, ідеальний);

· оцінку рівня свого читацького розвитку;

· ставлення до себе як до читача.

Про рівень читацької самосвідомості свідчить спроможність учня до рефлексії і оцінювання себе як читача, прагнення до читацького самовдосконалення і саморозвитку, самореалізації.

Читацьку діяльність визначаємо як організований на засадах особистісно зорієнтованого навчання процес діалогічної взаємодії учня і вчителя з текстом з метою засвоєння ідейно-художнього змісту, розкриття авторського і творення особистісних смислів як засобу читацького і особистісного саморозвитку.

Рівень розвитку читацької діяльності визначається сформованістю основних когнітивних і смислових операцій читання, здатністю юного читача уявляти, співпереживати, образно мислити, сприймати текст як естетичний феномен, налагоджувати з ним діалогічну взаємодію.

Читацьке спілкування – це "форма буття читацької свідомості і читацької діяльності", спосіб пізнання світу художнього твору, осмислення реального світу, що став об'єктом художнього відображення,  рефлексії і оцінки власного читацького "Я" у порівнянні з читацьким "Я" Іншого. 

Читацьке спілкування є окремою самостійною сферою і водночас складовою читацької діяльності, а також однією з форм читацької свідомості. Воно може бути як безпосереднім (діалоги і полілоги віч-на-віч), так і опосередкованим (відбувається за відсутності іншого співрозмовника). Саме у другому випадку читацьке спілкування виступає складовою читацької діяльності (уявний діалог читача з автором, героями).

Усі три сфери читацького розвитку тісно взаємопов'язані: "свідомість діяльнісна і комунікативна, діяльність свідома і комунікативна, спілкування діяльнісне і свідоме". 
Учень як суб'єкт читацької діяльності.

Суб’єкт – це людина, здатна до пізнання і перетворення світу і себе. Суб'єктом діяльності особистість стає тоді, коли оволодіває діяльнісним (управлінським) циклом: уміннями цілевизначення, планування, організації, здійснення діяльності, її рефлексії, оцінювання, корекції цілей і планів і набуває здатність осмислювати себе як діяча (свої мотиви, потреби, прагнення, здібності, установки тощо). 

Усвідомлену здатність до самотворення, спроможність особистості бути суб’єктом діяльності і, ширше, свого життя трактуємо як суб’єктність. Як інтегративна якість, вона включає в себе активність, рефлексивність, цілеспрямованість, ініціативність, автономність особистості. 

З позицій методики літератури суб’єктність учня-читача – це інтегрована якість, здатність школяра до усвідомленої і осмисленої саморегуляції читацької діяльності, здійснення читацького саморозвитку.

Суб'єктність може існувати в усвідомленому і не усвідомленому вигляді. Для її виявлення потрібне задіяння рефлексії. Важливо, щоб учень усвідомив свою суб'єктність. Саме ступенем усвідомлення власної суб'єктності і визначається рівень розвитку особистості. Сензитивним періодом для формування суб’єктності є підлітковий вік.

Там, де йдеться про становлення читацької суб'єктності, вочевидь, маємо говорити про саморозвиток. Для здійснення читацького самотворення учень повинен:

· мати певні теоретичні знання: змісту понять "читач", "текст", "читацька діяльність", "діалог із текстом", "вміти читати", "ідеальний читач"; видів читання; типи читачів; переліку читацьких якостей;

· усвідомлювати свої читацькі якості, здібності, потреби, нахили тощо ("Я-читач реальний");

· мати сформований образ ідеального читача і бажаний рівень власного читацького розвитку ("Я-читач ідеальний", "Я-читач бажаний");

· володіти необхідними знаннями і вміннями саморегуляції читацької діяльності (управлінським циклом);

· уміти відрефлексувати своє становлення як читача, проектувати себе; 

· бути активним, ініціативним, цілеспрямованим, позитивно мотивованим на читання, досягнення вищого рівня сформованості читацьких умінь і навичок.

Як бачимо, йдеться не лише про засвоєння учнем предметного змісту, оволодіння певними предметними уміннями, а й самопізнання, формування умінь дізнатися щось про самого себе, прожити, пережити й усвідомити пов'язані з навчанням внутрішні зміни, виробити здатність осмислювати себе як читача: навчитися визначати смисл власного читання, планувати його, організовувати (обирати, залежно від мети, ті чи інші читацькі стратегії), рефлексувати й оцінювати. Відповідно, учитель повинен передбачати, окрім предметних, спеціальні вправи, завдання і запитання на фіксацію, аналіз і вербалізацію емоційних станів суб'єктів діяльності. 

Таке зміщення акцентів вимагає внесення суттєвих коректив у звичний хід навчання: головна увага має зосереджуватися на забезпеченні умов (через задіяння відповідних методів, прийомів, видів, форм роботи) для самостійної роботи над власним читацьким розвитком.

Кажучи словами М. Шагінян, маємо допомогти учневі, як навчити самого вчитися читати. Це завдання лежить якраз у руслі однієї з найактуальніших проблем компетентнісно зорієнтованої освіти – виробити в учня уміння вчитися.

«Наявність цього вміння, - наголошує О. Савченко, - програмує індивідуальний досвід успішної праці учня, запобігає перевантаженню, сприяє пізнавальній активності, ініціативі, раціональному використанню часу та засобів учіння. Не менш важливо, що людина, яка звикла самостійно вчитися, не губиться в новій пізнавальній і життєвій ситуаціях, не зупиняється, якщо немає готових рішень, не чекає підказки, а самостійно шукає джерела інформації, шляхи розв’язання, бо вміння вчитися змінює стиль мислення та життя особистості». 
З метою формування уміння можна запропонувати учням пам'ятку.

ПАМ'ЯТКА ЧИТАЧА

І. Етап передчитання.

1. Визнач цілі читання.

2. Розпочинай роботу з аналізу прізвища й імені автора твору, заголовка, епіграфа, присвяти.

3. Налаштуй себе на сприймання і зрозуміння тексту (запитай себе, що тобі відомо про автора, які асоціації викликає назва, про що може свідчити присвята, епіграф тощо).

ІІ. Етап читання.

1. Читаючи текст, пробуй уявити прочитане, відчути настрій твору, його героїв, автора, фіксуй власний стан, думки, почуття.

2. Веди діалог з твором, його автором, самим собою (відзначай наявні і приховані запитання і відповідай на них, пробуй передбачити розвиток подій і оцінюй точність своїх передбачень….).  

ІІІ. Етап післячитання.

1. Прочитавши твір, зафіксуй свої враження, думки, питання, що виникли; поділись ними з рідними, друзями, однокласниками, вчителем.

2. Сформулюй коротко ідею (головну думку) твору.

3. З'ясуй роль ужитих художніх засобів («секрети тексту»).

4. Визнач значення прочитаного для себе.

З-поміж арсеналу  засобів  формування суб’єктності учня-читача пропонуємо найбільш ефективні, вивірені практикою школи:

· використання елементів дебатних, ігрових, проектних технологій, методу «портфоліо», розгляд учнями твору з позицій автора, читача, критика (Г. Кудіна, З. Новлянська);

· створення ситуацій вибору, які вимагають прояву самостійності, виявлення особистісної позиції учня-читача;

· проблемність і діалогічність навчання;

· розвиток уяви, емпатії, образного і критичного мислення, умінь діалогічного прочитання літературного твору.

· задіяння рефлексивних запитань і завдань.

Критерії сформованості суб’єктності учня-читача.

· ставлення до читання, рівень читацької активності;

· здатність до когнітивного і смислового прочитання тексту, до діалогічного спілкування (з автором, героями, учителем, однокласниками, самим собою), застосування читацьких стратегій залежно від виниклих потреб;

· сприйняття художнього твору як естетичного явища;

· прагнення до читацького самовдосконалення, читацького саморозвитку, читацького самотворення;

· розвиток критичного мислення (здатність критично сприймати будь-яку інформацію у поєднанні з толерантним ставленням до думки Іншого, уміння чути й поважати її);

· володіння управлінським циклом;

· сформованість рефлексивних умінь: усвідомлення себе як читача (рівень читацьких якостей, читацького розвитку загалом), наявність образу «Я‑читач ідеальний», «Я-читач бажаний».

Методи, прийоми, види і форми організації читацької діяльності на особистісно зорієнтованому уроці літератури.

Обираючи ефективні з точки зору читацького розвитку методи, прийоми, види і форми роботи на уроці літератури, зважаємо на головну умову цього процесу: важливість самоорганізації читацької діяльності. Цьому критерію найбільшою мірою відповідають інтерактивні технології програми «Читання і письмо для розвитку критичного мислення», а також дебатні, ігрові, проектні, метод «портфоліо». Тому, широко використовуючи можливості «традиційних» лекції, бесіди, опановуємо «нетрадиційні» дебати, створення «папок успіху», різноманітних проектів тощо. 

Висловимо застереження від можливої помилки: проект, дебати, створення «папки успіху» – це засоби вироблення умінь читацької самоорганізації і самотворення. Після завершення навчальної діяльності обов'язково має бути відрефлексований і оцінений шлях просування в оволодіння управлінським циклом, читацькому та особистісному саморозвиткові.

Продуктивним, на нашу думку, є вироблення в учнів умінь розглядати художній твір з позицій автора, читача, критика.

Опанування авторської позиції передбачає творче освоєння навколишнього світу, проходження шляху, яким ішов автор. Ця позиція співзвучна думкам А. Хуторського про необхідність застосування принципу первинності учнівської продукції, коли перед ознайомленням із текстом учень сам пише твір на відповідну тему (часто у відповідному жанрі). Первинною продукцією може бути також асоціативний ланцюг, рефлексивне есе з приводу піднятої автором проблеми та ін. Пропозиція "стати на точку зору автора", "уявити себе автором" не лише цікава для дітей (своєрідна форма рольової гри), але й ефективна з точки зору розвитку емпатії, здатності вживатися в образ, відчувати Іншого, розуміти багатоголосся твору, розрізняти в ньому різні голоси. 

Не менш цікавим процесом є освоєння позиції читача. Для цього учень має насамперед відповісти на питання про правила «гри»: «А що означає «стати на позицію читача»?» Такий підхід близький і зрозумілий йому з дошкілля. І, таким чином, зовнішня спонука перетворюється на внутрішню потребу: вже з перших кроків учень стає суб'єктом, сам визначаючи міру свого знання і не-знання, свою позицію дійсну й актуальну. Читацька діяльність набуває цілісності й осмисленості (я вчуся бути читачем), і зрештою він сам починає керувати нею. А вчитель має подбати про створення в уяві учня цілісної картини "справжнього" ("гарного", "ідеального") читача і алгоритму діяльності з її освоєння.

Формування учня-читача в умовах особистісно зорієнтованого уроку літератури.

Ефективній організації читацької діяльності найбільше відповідає особистісно зорієнтований урок літератури, оскільки його структура націлює на продуктивну діяльність: 

· мотиваційний етап: відбувається емоційне налагодження співпраці, актуалізація суб'єктного досвіду й опорних знань учнів; 

· етап цілевизначення і планування: учні оволодівають уміннями ставити цілі і планувати свою читацьку діяльність; 

· етап опрацювання навчального матеріалу: предметна і загальнонавчальна діяльність, що перемежовується рефлексивною після окремих етапів; 

· рефлексивно-оцінювальний етап: аналіз і оцінювання процесу, результату діяльності і пов'язаних із цим почуттів, співвіднесення досягнутого і запланованого, визначення особистісних смислів вивченого, оцінювання свого читацького розвитку). 

Тут, власне, йдеться про дидактичну структуру, яка «є постійною і в діяльності вчителя виступає у вигляді загального припису, загального алгоритму уроку» (І. Підкасистий), регулюючи діяльність вчителя. Перелік методів, прийомів, видів учнівської діяльності зазначається у методичній підструктурі заняття, яка є рухливою і динамічною, що забезпечує учителеві можливість творчого підходу до планування і проведення заняття. Рухливими є межі і між макроетапами (скажімо, учитель актуалізує суб'єктний досвід на прикладі нового навчального матеріалу; проведення рефлексії й оцінювання результатів навчальної діяльності може бути домашнім завданням та ін.). 

Однак у підсумку така робота обов'язково має бути проведена, оскільки лише її системність і систематичність (тим більше в умовах часового цейтноту, у якому постійно знаходиться словесник) забезпечує досягнення позитивного результату.                      
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№ 14.1/12-Г-481

	46. 
	Українська література. Зошит для контрольних робіт з української літератури
	Авраменко О.М.
	6
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 28.05.2014
№ 14.1/12-Г-760

	47. 
	Українська література.  Хрестоматія + твори для позакласного читання
	Положий Т.М.,

Байлова Н.М.
	6
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1080

	48. 
	Українська література: хрестоматія-довідник (серія «Вершини далекі і близькі»)
	Паращич В.В.
	6
	Літера-ЛТД
	Лист ІІТЗО

від 04.07.2014
№ 14.1/12-Г-1098

	49. 
	Українська література. Універсальний комплект. Контроль навчальних досягнень
	Паращич В.В.
	6
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1070

	50. 
	Тест-контроль. Українська література. 
	Ричко О.П.
	6
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1064

	51. 
	Українська література: хрестоматія-довідник
	Паращич В.В.
	6
	Весна
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1069

	52. 
	Робочий зошит з української літератури
	Коваленко Л.Т.
	6
	ВД «Освіта»
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1086

	53. 
	Зошит для оцінювання навчальних досягнень з української літератури
	Коваленко Л.Т.
	6
	ВД «Освіта»
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1086

	54. 
	Електронний засіб навчального призначення «Сучасна дитяча література»
	Вакуліна Л.М.
	5-6
	Черкаський ОІППО
	Лист МОНУ

від 13.11.2013

№ 1/11-17395

	55. 
	Лінгвістичний гурток. «Живе слово»
	Ляшкевич Н.І., Кіріенко Т.С.
	5-7
	Мандрівець
	Лист ІІТЗО

від 17.12.2010

№ 1.4/18-Г-839

	56. 
	«Українська література. 7 клас. Хрестоматія: програмові твори та твори для позакласного читання»
	 Черсунова Н.І.
	7
	Весна
	Лист ІІТЗО

від 16.08.2012

№ 14.1/12-Г-241

	57. 
	Українська література. Комплексний зошит для контролю знань
	Паращич В.В.
	7
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 21.05.2013

№ 14.1/12-Г-170

	58. 
	Українська література. Зошит
	Пасько А.С.
	7
	Абетка
	Лист ІІТЗО

від 29.05.2014
№ 14.1/12-Г-779

	59. 
	Українська мова та  література: зошит для поточного та тематичного оцінювання
	Черсунова Н.І.
	7
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО

від 05.08.2013

№ 14.1/12-Г-498

	60. 
	Українська література. Тестові завдання
	Бернадські Н.І., Усатенко Г.О.
	7-11
	Академія 
	Лист ІІТЗО

від 11.02.2010

№ 1.4/18-Г-54

	61. 
	Схеми і таблиці. Українська література
	Нечволод Л.І.
	7-11
	Весна
	Лист ІІТЗО

від 30.06.2011

№ 1.4/18-Г-504

	62. 
	"Українська література. 8 клас. Хрестоматія: програмові твори та твори для позакласного читання", 
	 Черсунова Н.І.
	8
	Весна
	Лист ІІТЗО

від 16.08.2012

№ 14.1/12-Г-242

	63. 
	Українська література. Зошит для контрольних робіт
	Авраменко О.М.
	8
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 01.07.2010

№ 1.4/18-Г-422

	64. 
	Українська література. Комплексний зошит для контролю знань
	Паращич В.В.
	8
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 21.05.2013

№ 14.1/12-Г-169

	65. 
	Українська література. Зошит для тематичних контрольних робіт. 8 клас
	Воєвода З.Я., Данилейко О.Л.
	8
	Генеза
	Лист ІІТЗО

від 01.07.2013

№ 14.1/12-Г-244

	66. 
	Українська література. Зошит
	Мацьоха Н.Л.,

Головатюк Л.М.
	8
	Абетка
	Лист ІІТЗО

від 29.05.2014
№ 14.1/12-Г-778

	67. 
	Українська мова та  література: зошит для поточного та тематичного оцінювання
	Черсунова Н.І.
	8
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО

від 05.08.2013

№ 14.1/12-Г-497

	68. 
	Українська література. Хрестоматія
	Черсунова Н.І.
	8
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО
від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1060

	69. 
	У світі поетичного слова (навчальний посібник)
	Цимбалюк В.І.
	8-9
	Мандрівець
	Лист ІІТЗО

від 30.06.2011

№ 1.4/18-Г-507

	70. 
	Українська література. (хрестоматія)
	упор. Черсунова Н.І. 
	9
	Весна
	Лист ІІТЗО

від 30.06.2011

№ 1.4/18-Г-505

	71. 
	Українська література. Комплексний зошит для контролю знань
	Паращич В.В.
	9
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 01.07.2010
№ 1.4/18-Г-427

	72. 
	Українська література. Хрестоматія - довідник
	Борзенко О.І.
	9
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 25.12.2012

№ 14.1/12-Г-415

	73. 
	Українська література. Зошит
	Мельникова С.І.,

Мацьоха Н.Л.,

Головатюк Л.М.
	9
	Абетка
	Лист ІІТЗО

від 29.05.2014
№ 14.1/12-Г-777

	74. 
	Українська мова та  література: зошит для поточного та тематичного оцінювання
	Черсунова Н.І.
	9
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО

від 05.08.2013

№ 14.1/12-Г-496

	75. 
	Українська література. Хрестоматія
	Черсунова Н.І.
	9
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО4

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1081

	76. 
	Зошит для контрольних робіт з української літератури
	Піддубний М.А.
	9
	Рівненський ОІППО
	Лист ІІТЗО4

від 06.03.2014
№ 14.1/12-Г-340

	77. 
	Українська література (навчальний посібник)
	Нудний В.М.,

Мінич Г.В
	10
	Мандрівець
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1067

	78. 
	Українська література. Комплексний зошит для контролю знань
	Паращич В.В.
	10
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 11.02.2010
№ 1.4/18-Г-53

	79. 
	Українська література. Хрестоматія – довідник. Профільний рівень
	Борзенко О.І.
	10
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 25.12.2012

№ 14.1/12-Г-417

	80. 
	Українська література. Хрестоматія – довідник. Рівень стандарту, академічний рівень
	Борзенко О.І.
	10
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 25.12.2012

№ 14.1/12-Г-416

	81. 
	Хрестоматія з української літератури
	Упор. Дмитренко Є.В.
	10
	Весна
	Лист ІІТЗО

від 30.06.2011

№ 1.4/18-Г-506

	82. 
	Українська література. Хрестоматія
	Авраменко О.М.
	10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 28.05.2010

№ 1.4/18-Г-223

	83. 
	Українська література.  Хрестоматія 
	Черсунова Н.І.
	10
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1077

	84. 
	Українська література. Зошит для контрольних робіт
	Авраменко О.М., Скрипник Л.М.
	10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 28.05.2010

№ 1.4/18-Г-229

	85. 
	Українська література. Зошит
	Кліиух С.А.
	10
	Абетка
	Лист ІІТЗО

від 28.05.2014
№ 14.1/12-Г-759

	86. 
	Хрестоматія. Українська література. Літературні скарби (академічний та профільний рівень)
	Гутник Ю.А.,

Меть Л.В.,

Чернова О.В.
	10
	Торсінг Плюс
	Лист ІІТЗО

від 11.02.2014
№ 14.1/12-Г-99

	87. 
	Українська мова та  література: зошит для поточного та тематичного оцінювання
	Положий Т.М.,

Байлова Н.М.
	10
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО

від 05.08.2013

№ 14.1/12-Г-495

	88. 
	Зошит для контрольних робіт з української літератури
	Піддубний М.А.
	10
	Рівненський ОІППО
	Лист ІІТЗО4

від 06.03.2014
№ 14.1/12-Г-338

	89. 
	Електронний засіб навчального призначення «М.Коцюбинський. Intermezzo»
	Ступаченко В.В., Степанець Ж.М. та ін.
	10-11
	Черкаський ОІППО
	Лист МОНУ

від 14.11.2013

№ 1/11-17493

	90. 
	Українська література. Зошит для контрольних робіт 
	Авраменко О.М. 
	11
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-478

	91. 
	Українська література. Рівень стандарту, академічний рівень: Комплексний зошит для контролю знань
	Паращич В.В.
	11
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 02.03.2011
№ 1.4/18-Г-123

	92. 
	Українська література. Посібник-хрестоматія
	Авраменко О.М.
	11
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-475

	93. 
	Українська література. Хрестоматія
	Гавриш І.П.
	11
	Весна
	Лист ІІТЗО

від 30.06.2011

№ 1.4/18-Г-469

	94. 
	Українська література. Хрестоматія для підготовки до зовнішнього незалежного оцінювання
	Авраменко О.М.
	11
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-476

	95. 
	Хрестоматія з української літератури
	Черсунова Н.І.
	11
	Весна
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-505

	96. 
	Українська література.  Хрестоматія 
	Черсунова Н.І.
	11
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1078

	97. 
	Українська мова та література. Тестовий контроль знань. Академічний рівень.
	Заболотний О.В., Заболотний В.В., 

Грабар Н.М., Литвинська А.С.
	11
	Літера ЛТД
	Лист ІІТЗО

від 23.06.2011

№ 1.4/18-Г-427

	98. 
	Українська література. Хрестоматія – довідник. Профільний рівень
	Борзенко О.І.
	11
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 25.12.2012

№ 14.1/12-Г-414

	99. 
	Українська література. Зошит
	Чайковська Л.Г.
	11
	Абетка
	Лист ІІТЗО

від 29.05.2014
№ 14.1/12-Г-776

	100. 
	Українська література. Хрестоматія – довідник. Рівень стандарту, академічний рівень
	Борзенко О.І.
	11
	Ранок
	Лист ІІТЗО

від 25.12.2012

№ 14.1/12-Г-418

	101. 
	Хрестоматія. Українська література. Літературні скарби (академічний та профільний рівень)
	Юхно Т.С.
	11
	Торсінг Плюс
	Лист ІІТЗО

від 07.02.2014
№ 14.1/12-Г-84

	102. 
	Українська мова та  література: зошит для поточного та тематичного оцінювання
	Положий Т.М.,

Байлова Н.М.
	11
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО

від 05.08.2013

№ 14.1/12-Г-494

	103. 
	Електронний засіб навчального призначення «Українська драматургія 1920-1930 років. Микола Куліш. «Мина Мазайло»
	Голінько Ю.А. та ін.
	11
	Черкаський ОІППО
	Лист МОНУ

від 13.11.2013

№ 1/11-17396

	104. 
	Зошит для контрольних робіт з української літератури
	Піддубний М.А.
	11
	Рівненський ОІППО
	Лист ІІТЗО4

від 06.03.2014
№ 14.1/12-Г-339

	105. 
	Українська мова та література: комплексний довідник абітурієнта  
	Дмитренко Є.В.
	5-11
	ПЕТ
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1076

	106. 
	Українська мова та література. Довідник, тестові завдання
	Куриліна О.В.,

Земляна Г.І.
	
	Абетка
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1082

	107. 
	Українська мова та література. Збірник завдань у тестовій формі
	Куриліна О.В.,

Земляна Г.І.
	
	Абетка
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1083

	Методична література

	108. 
	Українська література. Книжка для вчителя: календарне планування та розробки уроків
	Авраменко О.М., Дмитренко Г.К.
	5
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 23.07.2013

№ 14.1/12-Г-366

	109. 
	Розробка уроків з української літератури для 5 класу
	Павлів І.В.
	5
	Дивослово
	Лист ІІТЗО

від 28.05.2014
№ 14.1/12-Г-761

	110. 
	Українська література. Книжка для вчителя
	Авраменко О.М.
	5
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 03.07.2014
№ 14.1/12-Г-1063

	111. 
	Методичний посібник «Слово на любов і на життя»
	Матюшкіна Т.
	5-11
	Чернігівський  ОІППО
	Лист ІІТЗО

від 28.05.2010

№ 1.4/18-Г-233

	112. 
	Українська література. 8 клас. Книжка для вчителя
	Воєвода З.Я., Данилейко О.Л.
	8
	Генеза
	Лист ІІТЗО

від 01.07.2013

№ 14.1/12-Г-245

	113. 
	Українська література. Книжка для вчителя ІІ частина
	Нудний В. М., Мінич Г. В.
	9
	Мандрівець
	Лист ІІТЗО

від 26.12.2011

№ 1.4/18-Г-832

	114. 
	Українська література. Книжка для вчителя І частина
	Нудний В.М., Мінич Г. В.
	9
	Мандрівець
	Лист ІІТЗО

від 26.12.2011

№ 1.4/18-Г-832

	115. 
	Українська література. Практичний довідник
	Марченко А.С., Марченко О.Д.
	
	Весна
	Лист ІІТЗО

від 02.03.2011

№ 1.4/18-Г-120

	116. 
	Будівничі перекладацьких мостів
	Куцевол О.
	9-11
	ТОВ «Меркьюрі-Поділля»
	Лист ІІТЗО

від 12.02.2013

№ 14.1/12-Г-30

	117. 
	Українська література. Книжка для вчителя
	Авраменко О.М., Скрипник Л.М.
	10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 28.05.2010

№ 1.4/18-Г-230

	118. 
	Українська література. 10 кл. Дидактичні мультимедійні матеріали
	Авраменко О.М.
	10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 04.06.2010

№ 1.4/18-Г-271

	119. 
	Методичний посібник «Українська фантастична проза»
	Логвіненко Н.М.
	11
	Інститут педагогіки НАПН України
	Лист ІІТЗО

від 19.11.2013

№ 14.1/12-Г-643

	120. 
	«Народився він для бою…» (вивчення творчості Івана Багряного в школі) 
	Куцевол О.
	11
	ТОВ «Ландо ЛТД»
	Лист ІІТЗО

від 23.11.2011

№ 1.4/18-Г-778

	121. 
	Посібник «Вивчення життя і творчості Михайла Коцюбинського через рецепцію літературних та літературно-документальних джерел»
	Куцевол О.М.
	
	Вінницький державний педуніверситет імені Михайла Коцюбинський
	Лист ІІТЗО4

№ 14.1/12-Г-1065

	122. 
	Посібник «Вивчення життя і творчості Великого Кобзаря через рецепцію літературної шевченкіани»
	Куцевол О.М.
	
	Вінницький державний педуніверситет імені Михайла Коцюбинський
	Лист ІІТЗО

від 19.11.2013

№ 14.1/12-Г-645

	Серія «Шкільна бібліотека»

	123. 
	Вибрані твори. Б. Антоненко-Давидович
	Упор. Ткаченко О.П.
	5-11
	Грамота
	Лист ІІТЗО

№ 1.4/18-Г-687

від 03.08.2011

	97.
	Вибрані твори. М. Хвильовий
	Упор. Ткаченко О.П.
	5-11
	Грамота
	Лист ІІТЗО

№ 1.4/18-Г-687

від 03.08.2011

	98.
	Вибрані твори. Г.Тютюнник
	Упор. Масенко П.П.
	5-11
	Грамота
	Лист ІІТЗО

№ 1.4/18-Г-687

від 03.08.2011

	99.
	Вибрані твори. А. Кащенко
	Упор. Демянівська Л.С.
	5-11
	Грамота
	Лист ІІТЗО

№ 1.4/18-Г-687

від 03.08.2011

	100.
	Спадщина поколінь
	Упор. Мукомела О.Г.
	5-11
	Грамота
	Лист ІІТЗО

№ 1.4/18-Г-687

від 03.08.2011

	101.
	Великий каменяр
	Упор. Мукомела О.Г.
	6-11
	Грамота
	Лист ІІТЗО

№ 1.4/18-Г-687

від 03.08.2011

	102.
	Далекі зірниці
	Передмова Шкляра В.І.
	5-8
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-472

	103.
	Відлуння десятиліть
	Передмова Сороки М.О.
	5-9
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г- 472

	104.
	Таємниці віків: легенди, перекази, пісні, казки
	Передмова Мукомели О.Г.
	5-9
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-472

	105.
	Ярослав Стельмах 
	Передмова Хмелевської Л.В.
	5-10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 02.03.2011

№ 1.4/18 -Г-117

	106.
	Марко Вовчок
	Передмова Панасенко Т.М.
	6-9
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 02.03.2011

№ 1.4/18 -Г-117

	107.
	Марко Вовчок «Вибрані твори»
	Передмова І.Ліпницької
	8
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9491

	108.
	Василь Малик «Горить свіча»
	Примітки Малика В.
	8-9
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 13.01.2012

№ 1.4/18 -69

	109.
	Світанок Вітчизни
	Передмова Чічановского А.А.
	8-10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-472

	110.
	Остап Вишня
	Передмова Панасенко Т.М.
	8-11
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 02.03.2011

№ 1.4/18 -Г-117

	111.
	Перлини духовності
	Упор. Різун В.В.
	9
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 03.08.2011

№ 1.4/18-Г-687

	112.
	Тарас Шевченко «Вибрані  твори»
	Передмова Пахаренка В.
	9
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9498

	113.
	Григорій Квітка-Основ'яненко  «Салдацький патрет», «Конотопська відьма», «Маруся»
	Передмова Борисенко К.Г.
	9
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9512

	114.
	Іван Котляревський «Енеїда», «Наталка Полтавка»
	Передмова Задорожної С.В.
	9
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9486

	115.
	М. Гоголь «Вечера на хуторі близ Диканьки», «Тарас Бульба»
	Передмова Ніколенко О.М.
	9
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9501

	116.
	Пантелеймон Куліш «Жизнь Куліша», «Дівоче серце», «Чорна рада»
	Передмова Задорожної С.В.
	9
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9487

	117.
	Марко Вовчок. «Жива душа»
	Упор. Чічановский А.А.
	9
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-471

	118.
	Котляревський І.П.
	Передмова Валерія Шевчука
	9
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 05.10.2010

№ 1.4/18 -3817

	119.
	Т.Г. Шевченко
	Примітки Леоніда Ушкалова
	9
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 05.10.2010

№ 1.4/18 -3817

	120
	Тарас Шевченко «Художник»
	Примітки Ушкалова Л.
	9
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 13.01.2012

№ 1.4/18 -69

	121.
	Василь Малик «Князь Кий»
	Примітки Малика В.
	9
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 13.01.2012

№ 1.4/18 -69

	122.
	Григорій Сковорода «Світ ловив мене та не впіймав»
	Вступна стаття і примітка В.В.Кравця
	9
	Фоліо
	Лист МОНУ

від 29.08.2013

№ 1/11-13437

	123.
	Григорій Квітка-Основ׳яненко
	Передмова Чікалової Л.В.
	9-10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 02.03.2011

№ 1.4/18 –Г-117

	124.
	С. Скляренко «Святослав»
	Передмова Т.М. Панасенко, примітки С. Скляренко
	9-11
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 13.01.2012

№ 1.4/18 -69

	125.
	С. Скляренко «Володимир»
	Передмова Т.М. Панасенко, примітки С. Скляренко
	9-11
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 13.01.2012

№ 1.4/18 -69

	126.
	Непочаті рудники
	Упор. Різун В.В.
	10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 03.08.2011

№ 1.4/18-Г-687

	127.
	Ольга Кобилянська «Земля»
	Передмова Пахаренка В.
	10
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9488

	128.
	І.Я.Франко «Вибрані твори»
	Передмова Янкової Н.
	10
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9494

	129.
	Іван Нечуй-Левицький «Вибрані  твори»
	Передмова Задорожної С.В.
	10
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9495

	130.
	Іван Карпенко-Карий «Сто тисяч», «Мартин Боруля»
	Передмова Задорожної С.В.
	10
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9489

	131.
	Михайло Коцюбинський «Дорогою ціною», «Intermezzo», «Тіні забутих предків»
	Передмова Задорожної С.В.
	10
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9490

	132.
	Леся Україїнка «Вибрані твори»
	Передмова Г.Клименко
	10
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9492

	133.
	Панас Мирний «Хіба ревуть воли, як ясла повні?»
	Передмова Сінченко О.Д.
	10
	ТОВ «Шанс»
	Лист МОН

від 05.06.2013

№ 1/11-9497

	134.
	Михайло Коцюбинський «Пошуки прекрасного»
	Упор. Шкляр В.І.
	10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-471

	135.
	Панас Мирний «Образки життя»
	Упор. Мукомела О.Г., Гаєвська Н.Ф.
	10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-471

	136.
	Ольга Кобилянська «Зворушене серце»
	Упор. Дем׳янівська М.Л.
	10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-471

	137.
	І. Карпенко-Карий «Майстер драми»
	Упор. Чічановский А.А., 
Дем׳янівська М.Л.
	10
	Грамота
	Лист ІІТЗО

від 29.06.2011

№ 1.4/18-Г-471

	138.
	Іван Франко 
	Передмова Богдана Тихолаза
	10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 05.10.2010

№ 1.4/18 -3817

	139.
	І.С. Нечуй-Левицький
	Передмова Миколи Бондаря
	10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 05.10.2010

№ 1.4/18 -3817

	140.
	Леся Українка
	Передмова Миколи Жулинського
	10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 05.10.2010

№ 1.4/18 -3817

	141.
	Панас Мирний
	Передмова Миколи Бондаря
	10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 02.03.2011

№ 1.4/18 –Г-117

	142.
	Ольга Кобилянська
	Передмова Тамари Гундорової
	10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 02.03.2011

№ 1.4/18 –Г-117

	143.
	Михайло Коцюбинський «Fata Morgana» 
	Примітки Кузнєцова Ю.Б.
	10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 13.01.2012

№ 1.4/18 -69

	144.
	Василь Стефаник «Камінний хрес»
	Передмова Піхманця Р.В.
	10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 13.01.2012

№ 1.4/18 -69

	145.
	Гнат Хотхевич «Авірон. Камінна душа»
	Передмова Наталії Шумило
	10
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 13.01.2012

№ 1.4/18 -69

	146.
	Павло Тичина, Максим Рильский
	Передмова Леоніда Ушакова
	10-11
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 05.10.2010

№ 1.4/18 -3817

	147.
	О.П. Довженко
	Передмова Романа Когородського
	11
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 05.10.2010

№ 1.4/18 -3817

	148.
	Юрій Яновський
	Передмова Хоменко Г.
	11
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 02.03.2011

№ 1.4/18 -Г-117

	149.
	Іван Багряний «Сад Гетсиманський»


	Передмова Сподарця М.
	11
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 14.08.2012

№ 14.1/12 -213

	150.
	Микола Куліш «Маклена Граса»
	Передмова.Кравченка А
	11
	Фоліо
	Лист ІІТЗО

від 14.08.2012

№ 14.1/12 -213


